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以色列学校德育的生成逻辑、现实样态与理性审视

———基于国家教育的考察

王晨霏∗

【摘要】以色列国家教育的德育是对犹太教育的继承与发展,是犹

太复国主义自发起至今对教育的高度凝练和系统总结,具有深厚的历

史底蕴和现实指向.它回答了“培养什么样的以色列人”和“怎么样培

养合格以色列人”的问题,在增强国内外犹太人团结、促进犹太民族复

兴、助力国家发展和维护意识形态安全等方面发挥着重要作用.在具

体的实施过程中,以犹太性和民主性为基调,形成了集民族、国家、社
会、个人价值观于一体的德育内容体系,构建起了目标、内容、途径紧密

连接的德育框架,并注重正式教育和课外实践的互助补充,以增强学生

知行合一的核心素养.研究以色列国家教育的德育样态,有助于拓展

中国德育教育的国际视野.
【关键词】以色列;国家教育;德育;犹太文化

以色列国家教育的德育倡导培养能够建设“犹太的和民主的”国家的以色列

人,凝心聚力促进犹太民族复兴和以色列的安全稳定,促使以色列成为在科技、
教育、军事、农业等领域具有突出优势的“袖珍强国”. 本文拟通过对以色列国家

教育的德育进行深入剖析,厘清其发展脉络,挖掘其本质与核心内容,揭示其当

代实践样态,从而进一步认识和分析以色列国家教育中德育的经验与教训,以期

为我国德育提供借鉴性启示.
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一、以色列国家教育德育的生成逻辑

犹太民族十分注重德性养成. 在以色列建国之前,犹太复国主义者便已十

分重视对定居点犹太人进行德育,初步形成了以色列德育的知识框架与运行体

系. 以色列建国后,学校德育得到了系统发展,在适应社会发展、移民融合、文化

转型的过程中,国家教育的德育逐渐形成了兼具“犹太”和“民主”指向的行动

范式.
(一)以色列国家教育德育的历史逻辑

以色列建国初期的德育旨在巩固新政权,以英雄主义鼓舞以色列人建设国

家,以家国情怀感召犹太移民回归,突出了以色列国家的犹太特征. 随着不同文

化背景的犹太移民的涌入,融合与共存成为统治阶级考虑的核心任务,德育发挥

起整合移民的功能. 受以美国为主的西方国家德育影响,以色列德育变得更加

现代化、多元化、个人主义化,道德危机也逐步显现. 为了增强国家强有力的管

控,全面实行“国家主义”,教育部在顶层设计上开始对国家教育提出更加具体、
明确的要求. 与此同时,更加丰富多样的德育实践在学校中普及开来,与课堂教

育相辅相成,提升了德育的成效. 由此,大致可以将以色列国家教育的德育发展

划分为三个阶段.
第一阶段为犹太复国主义兴起到１９４８年以色列建国的探索阶段,这一阶段

的德育具有模糊性、工具性、传统性的特点. 建国前尚未产生“国家教育”这一概

念,当时的大多数犹太学校都隶属于政党并分为普通教育(generaltrends)、劳

工教育(labortrends)、宗教教育(Mizrahitrends)三类. 其中,普通教育学校的

学生人数在１９４８年以色列建国时已达到学生总人数的５２％,普通教育是当今

以色列国家教育的雏形.① 这一阶段的德育尚未形成自上而下的整体性建构和

科学规划,不同学校的德育依附不同教育发展,它们的德育目标有着相似的出发

点,即培养积极重建家园的犹太人,他们应具有热爱故土、吃苦耐劳、团结同胞、
忠于国家的价值观念. 这一阶段的德育为以色列建国的合理化和传播主流意识

形态做准备,但是,由于没有强有力的国家政权掌控教育,各类学校各行其道,具
体的教学内容也并不统一,多利用犹太文化的感召力来增强德育的实效性.

第二阶段为以色列建国至２０００年的体系化构建阶段. 以色列政府为了规

定和调整业已存在的犹太教育,在１９４９年颁布了«义务教育法»,以法律的形式

承认了四种教育,即普通教育、劳工教育、宗教教育和代表传统宗教犹太社会的

① 参见https://edu．gov．il/heb/Pages/hp．aspx.
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政党教育. １９５３年以色列通过了«国家教育法»,决定成立教育与文化部(下文

简称“教育部”)来负责全国的学校和课程,并完善了已经存在的教育结构. 教育

部将已经存在的四种教 育 整 合 为 三 类:一 是 由 普 通 教 育 转 变 的 “国 家 教 育”
(stateeducation),指由国家根据课程设置提供的教育,不与政党、种群或者任何

非政府团体发生联系,接受教育部长或由教育部长为此目的任命的任何个人的

监督. 二是由宗教教育转变而来的“国家宗教教育”(statereligiouseducation),
指国家管控下的宗教教育,课程、教师、校监均依照宗教传统以及宗教犹太复国

主义精神 开 展. 三 是 由 政 党 教 育 转 变 而 来 的 “宗 教 教 育 ” (ultraＧOrthodox
education, Haredim),他们开展独立的宗教教育,不接受现代化的国家课程.
除此之外,还新增加了“非犹太教育”(nonＧJewisheducation),他们依照自己的

特殊情况进行教育. 与其他学校的德育相比,国家教育的德育目标随着统治阶

级的成熟发展而逐步清晰,越来越多的课程开始发挥德育作用、以文化人,形成

了政治化、体系化、科学化的德育范式.
第三阶段为２００１年至今的德育新阶段. 为了解决２０００年巴以冲突升级之

后的国内不同族裔之间的矛盾,教育部要求“各校在２００１年秋季新学年开始时

调整教学大纲,所有科目要突出价值观教育如人文主义、犹太价值以及无论性别

种族的平等价值教育,要把尊重他人和人文主义、犹太复国主义和犹太价值相结

合”①. 与前两个阶段相比,国家教育的德育在目标、内容与途径三方面实现了

转变:在目标层面上从单一性变为多元性又转变为明确性,在内容层面上从同一

性过渡到多样性又转化为统一性,在实践层面上探索更具实效性和感召力的德

育活动.
(二)以色列国家教育德育的理论逻辑

与大部分西方国家不同,以色列德育理论的形成和发展受西方古代德育理

论和西方中世纪的德育理论影响较小,在文化和意识形态上“与世隔绝”,以犹太

教自持,保持精神领域的纯洁性与独立性. 在以色列建国后,教育领域逐渐美国

化,引入对西方近代教育和德育理论的研究,以服务于自身理论体系的发展与

完善.
犹太文化为以色列学校德育奠定了理论基础,主张“行其道”,通过行动来成

为道德的人. 犹太教“不专重于来世,而是注重今世. 它的目的在于推进社会正

① 陈腾华 ChenTenghua,«为了一个民族的中兴:以色列教育概览»[ABriefIntroductiontoIsraeli
Education](上海[Shanghai]:华东师范大学出版社[EastChinaNormalUniversityPress],２００５),５５—５６.
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义与和睦的社会,消除人与人之间的不人道行为,而不是使人在来世得到拯

救”①. 犹太教的一些拉比认为,如果没有道德律法的存在,那么这个物质世界

的创造就是不完整的,甚至是没有意义的. 在目标上,犹太文化向往的价值观、
世界观、人生观、道德观是目的性明确的开放性多层次系统,与现代以色列德育

的目标相配适,即培养热爱犹太文化、热爱故土、传承犹太遗产、勤奋创新、公平

正义的以色列人. 在内容上,犹太文化弘扬的道德理念诸如追求平等与自由、重
视生命的价值、善、公义等兼具现代性的价值观都是当代以色列学校德育大力提

倡的道德观念. 犹太文化正是由于较为恰当地对待了神圣与世俗、信仰与功利、
传统与变革、凝聚与分化等思想范畴,从而得以在历经现代主义的一次次挑战后

依然存活,在历史的沧桑沉浮中守住自己的一片空间,并为现代人提供了宝贵的

精神滋养与历史借鉴.②

以艾泽(H．Ezer)为核心的一些以色列本土学者认为,乌兹尔的多元主义模

型是一个理想的模型,并支持其应用于以色列的教育体系,因为这一模型提出了

解决多元主义和特殊主义教育之间矛盾的教育实践. 根据乌兹尔的理论,学习

者学习多元主义和特殊主义的内容,形成每个个体独特的知识,同时所有学生都

获得一些其他群体的文化传统和知识,而在以色列,这些知识通常与他们原有的

民族和社会文化互相冲突.③ 多数以色列学者认为这种教育方法将促进社会正

义、平等、团结. ２０世纪７０年代以后,随着世界各地犹太人“回归故土”的逐渐

完成,以色列移民人数不断下降,新生一代多出生于以色列本土. 在基本完成国

民身份与民族意识整合的背景下,以色列开始呼吁给予个体性和现代性价值更

多的关注,以色列德育也在不断丰富其教育目标与内涵. 伴随着以美国为代表

的西方世界反战运动、平权运动、女权运动的兴起,价值澄清、认知发展、女性主

义等道德教育理论的发展,以色列德育也发生了向“多元主义”的转向.
需要指出的是,以色列学校德育的理论体系尚不完备. 以色列教育家尤瓦

①

②

③

RobertSeltzer罗伯特􀅰塞尔茨,«犹太的思想»[JewishPeople,JewishThought],赵立行 Zhao
Lixing、冯玮FengWei译(上海 [Shanghai]:上海三联书店 [ShanghaiSDXJointPublishingCompany],

１９９５),３０４.
参见张倩红ZhangQianhong、艾仁贵 AiRen’gui,«犹太文化»[JewishCulture](北京[Beijing]:

人民出版社[People􀆳sPublishingHouse],２０１３),３—４.
参见 H．Ezer, MulticulturalisminSocietyandinSchool: EducationalandLiteracyAspects

(Jerusalem: Open University Press, ２００４); R．Reingold, Curricular Modelsof Multicultural
PluralisticEducation:FourEventInvestigationsfromtheUSAAcademy (Jerusalem: Dapim,２００５),

１０８Ｇ１３１; A．Yogev, “ApproachestoEducationinaPluralisticSociety,”inZomet:ValuesandEducation
inIsraeliSociety, eds．Y．Iram, S．Shkolnikov, Y．CohenandA．Shechter (Jerusalem: Ministryof
Education,２００１),３５５Ｇ３７９.
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尔(YuvalDror)指出,以色列道德和价值观教育缺乏系统的理论体系,道德教育

有诸多理论模型,其中一些是相互矛盾的.① 也有学者认为,以色列德育将“普

遍道德教育”和依赖于特定社会的“价值教育”分开,但同时又联系起来.② 也有

学者指出,在规划德育活动时,缺乏非正式教育的维度,仅有父母、外部环境、社

会等因素,而其他影响德育实践的因素没有被纳入研究范围中. 以色列政府大

力推行的德育实践活动也遭到了质疑,有社会学家批判道德、宗教、民族或普遍

的价值观念没有转到学校、地方、国家和国际社会日益扩大的范畴中去.③

(三)以色列国家教育德育的实践逻辑

以色列社会高度异质,诸多现实诉求使得德育的建设和发展至关重要. 在

国家发展的历程中,以色列学校德育发挥着维护意识形态与国家安全稳定的重

要功能. 以色列是一个极其特殊的国家. 犹太复国主义自１９世纪后期一经出

现,就时刻准备重建犹太家园,这一初衷鼓舞了世界各地犹太人纷纷移民巴勒斯

坦地区,为以色列建国做准备. 但是,这一理念也招致多方争议,该地区的原住

居民和周边阿拉伯国家进行了抵抗运动. 时至今日,这一意识形态冲突仍存在,
使得以色列常年饱受战乱之苦,时刻面临着国土安全的威胁与挑战. 基于这样

的现实需求,德育成为国家安全战略的重要组成部分.
以色列学校德育还肩负着维持社会和谐稳定、缩小不同文化背景移民差异

的重任,通过道德的感召力凝聚散居世界各地的犹太人保持民族的同一性. 以

色列移民成分复杂,包括在社会上占主流的德系犹太移民,历史文化传统上得不

到认可的东方犹太移民,犹太教信仰最为淡泊的俄罗斯移民,还有与世界上其他

犹太人隔绝多年的埃塞俄比亚犹太移民,等等. 在流散世界各地的不同历史时

期,犹太民族在与世界各地不同民族的交往过程中,毫无疑问吸纳了各地、各民

族的一些文化因素,呈现出价值观的多样性. 但与此同时,犹太文化也是封闭

的. 两千年的流散生活中,犹太民族极强的民族意识促使犹太文化、犹太精神的

内核和诸多的文化元素明显区别于其他民族与文化,形成极为独特的价值观.
为了确保以色列学校德育缩小移民差异这一功能,在学校德育内容的设计上不

可避免地要利用历史文化上的传统因素,但这并不等同于简单的历史记忆之堆

①

②

③

参见 YuvalDror, “CommunityandActivityDimensions: EssentialsfortheMoralandValues
Educator,”JournalofMoralEducation２２(１９９３):１２５.

参见 Fritz Oser, “MoralEducationand ValuesEducation: TheDiscoursePerspective,” in
HandbookofResearchonTeaching,ed．MerlinWittock(NewYork: Macmillan,１９８６),９１７Ｇ９４１.

参见 M．Gal, “InformalEducationinIsrael,”inEducationinanEvolvingSociety,eds．Walter
Ackerman, AryeCarmonandDavidZucker(JerusalemandTelＧAviv: VanＧLeerInstituteandHaＧKibbutz
HaＧMeuchad,１９８５),６０１Ｇ６６６.
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积与犹太价值观之总和,而是要发挥犹太道德观念这个“最大公约数”,把现代国

家建设与几千年的犹太文化结合在一起,把不同文化背景、不同派别、不同历史

回忆的几代犹太人加之国内少数民族装入一个共同的以色列文化熔炉中,以共

同的民族信仰、道德准则、行为规范来约束犹太移民,以促进犹太移民个人更好

地发展、更好地传承犹太文化,协调与他者的关系,促进社会和谐稳定发展,增强

民族凝聚力.

二、以色列国家教育德育的现实样态

要科学把握、深刻理解、理性分析以色列国家教育的德育,应明晰这一论域

的核心关键词,在此基础上剖析国家教育德育的本质内涵. 国家教育德育的本

质决定了其核心目标和内容体系,限定了其实践的主题和形式.
(一)以色列国家教育德育的本质内涵

以色列国家教育德育的一个关键词是“国家教育”. 前文已述,国家教育是

１９５３年以来形成的以色列主流教育体系,本文主要聚焦这一范畴内开展的德育

实践,国家宗教教育、非犹太教育和极端正统派教育本文暂不涉及.
以色列国家教育德育的另一个关键词是“德育”. 在以色列德育研究的话语

体系中,我国学者使用“以色列爱国主义教育”“以色列价值观教育”“大屠杀教

育”“以色列国防教育”等概念;以色列学者常用“公民教育”“犹太教育”“民族教

育”“大屠杀教育”“道德教育”“以色列研究”“«圣经»学习”“非正式教育”等概念.
可见,“德育”并不是一个常用的概念,但是上述提法与德育有着内在的紧密联

系,它们实质上都包含了灌输以色列主流思想观念、政治观点、道德规范的意涵,
意指培养合格以色列公民的教育实践活动.

为了便于研究,本文在使用“德育”这一概念时,认为德育是为培养和提高受

教育者的思想政治品德素质而进行的教育,因此是广义上的德育,即大德育,包

括政治教育、思想教育、品德教育以及心理教育等. 基于这样的认识基础,本文

核心论域“以色列国家教育德育”指的是在以色列国家教育的学校中广泛开展

的,灌输以色列主流价值观念、政治理念、道德规范,形成符合以色列统治阶级要

求的思想品德的教育活动,以此来维护国家意志,凝聚价值共识.
(二)以色列国家教育德育的内容体系

从目标来看,以色列国家教育的德育要培养对国家忠诚、热爱犹太民族及文

化、传承犹太文化遗产、崇尚自由与和平、尊重他人、团结互助、具有勤奋创新精

神的以色列人. 简言之,即培养合格的以色列人以促进民族复兴和国家发展.
这一总体目标从民族层面、国家层面、社会层面及个人层面对学生的思想品德及
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道德素养提出了要求. 正如前面分析到的,国家教育德育具有突出的阶级性、世
俗性、民族性,其本质是培育符合统治阶级利益的以色列公民,助力民族复兴与

国家富强. 国家教育的 德 育 内 容 以 此 为 基 本 原 则 和 指 导 思 想,具 有 丰 富 的

内涵.
以色列«国家教育法»规定了以色列教育的宗旨,并对德育目标和内容作出

了明确的要求. 该法提出的１１条教育目标中有１０条明确对学生的价值观进行

了规定,可概括归纳为个人、社会、国家、民族四个维度的要求,具体内容见表１.

表１　以色列«国家教育法»中规定的教育目标和道德指向

个人道德 社会道德 国家道德 民族道德

热爱人类、尊敬父母

(第１条)
创造不同的、支持发

展的氛围(第８条)
热爱国家、忠诚(第１
条)

热爱民族、尊重文化

遗产(第１条)

为有 意 义 的 生 活 而

竞争(第５条)
平等(第８条)

继承 以 色 列 民 主 价

值观、守法、和平(第

２条)

继承犹太精神、尊重

文化(第２条)

鼓励 身 体 实 践 和 休

闲(第６条)
互相帮助、贡献社区

(第９条)

尊重 国 家 景 物 及 地

理风 物、责 任 感 (第

１０条)

传承 以 色 列 遗 产、

犹太 传 统、大 屠 杀

记忆(第４条)

好奇、独 立、首 创 精

神、对革新敏感(第７
条)

公正(第９条)
了解 阿 拉 伯 及 其 他

少数 民 族 独 特 传 统

(第１１条)

尊重 民 族 环 境 (第

１０条)

(资料来源:王晨霏 WangChenfei、高地 GaoDi,‹以色列中小学道德教育的多轨模式与整体性建构›[The

MultiＧTrack ModelandIntegralConstructionof MoralEducationinIsraeliPrimaryand Secondary

Schools],于«比较教育学报»[JournalofComparativeEducation],２０２１年第２期[２０２１,Issue２],９１—

１０５.)

可见,四个维度的德育内容互相联系、互相补充. 第一,在民族层面要热爱

犹太民族,团结犹太同胞,这是最重要的内容. 第二,在国家层面首要的是忠诚

于国家,并传承«独立宣言»提倡的自由、和平等精神,为国家的建设发展贡献自

己的全部力量. 第三,在社会层面要使学生具备无差别的平等观念,尊重他者,
理解不同族裔之间的文化差异,团结互助,消除隔阂,从而形成团结友爱、和谐共

存的良好社会氛围. 第四,在个人层面要提高个人素质,使学生具备良好的思想

品德素质,如勤奋劳动、公义的品格、创新精神等. 四个方面的德育内容互相联
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系,共同指向了以色列合格公民的“犹太性”和“民主性”,高度契合了以色列统治

阶级的利益,服务于国家的发展与稳定. 值得一提的是,国家教育德育并不是简

单的“犹太性”与“民主性”的结合,在对其价值理念深度挖掘时亦不能机械地将

民族性与民主性一分为二,而是要体味犹太思想与现代理念间的联系. 犹太文

化中蕴含的现代哲思是民族国家现代化发展的根脉,国家日益政治化与世俗化

反过来加速了犹太文化的创新与转化,这种对待传统文化的扬弃态度促使犹太

文化具有鲜活的生命力.
(三)以色列国家教育德育的实践进路

以色列国家教育的德育深受国家的重视,主要培育路径是学校教育和社会

教育,形成了知行合一的范式,以课堂培育和课外实践为主,辅之以学校、家庭、
社会的一体化育人实践,充分利用关键时间节点来进行卓有成效的德育活动.

第一,在正式教育中充分利用课程培育. 其主渠道是学校开展的必修课程,
核心目的在于综合运用不同的课程,建构起犹太民族与以色列国之间的吻合性,
以培养学生爱国情感. 就政治课而言,以色列的建国文件«独立宣言»是课程的

基础内容,使学生在掌握以色列的国体、政体、公民权利与义务等知识的基础上

逐步形成国家认同;同时,教师对知识背后所蕴藏的道德价值进行深度挖掘与讲

授,使学生在政治课学习的过程中形成道德判断的基本认知,引导学生形成符合

以色列国家发展所需的道德价值观,成长为合格公民. 就历史课而言,课程以以

色列建国的艰辛历程、以色列建设史、以色列与世界为主要内容,同时将大屠杀

记忆融入民族与国家的成长历史之中,既激励学生传承英雄主义精神与开拓精

神,又以此使不同背景的学生产生共情,使“以色列人”这样一种身份具有历史与

现实的双重意蕴———既是与上帝立约的雅各的后代“以色列人”,又是作为现代

民族国家以色列的公民“以色列人”———实现民族道德与国家道德的深度结合,
促进形成犹太人之所以为以色列人的身份认同. 就地理课而言,课程内容主要

涉及以色列的国家版图、以色列在中东地区的地理位置与政治地位、国内各区情

况及各区之间的比较、以色列与世界之间的联系等,使学生形成跨越历史与现

实、时间与空间界限的国家体认,更加具象地感知和把握国家情况与命运. 由实

践观之,系统性、规范性的公民道德教育体系,对于培养以色列学生在国家政治

生活中的国家道德和公民日常生活中的公民道德都有效发挥了其内容规范、结

构系统、影响深广、效果扎实的重要作用.
第二,在非正式教育中依托各类项目开展体验式德育. 以色列开展道德教

育主要有四种方法,分别是道德判断法、价值法、后现代主义和批判式教育,在实

际开展德育时,往往综合使用上述方法. 根据上述道德教育的各种方法,学界提

出了德育实践的基本概念,诸如自主(包括道德判断和道德动机)、共情和关怀、
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选择、自我实现、发展真实身份、社会批判和对话. 教育部针对上述指标进行了

评估,明确指出以色列青少年的道德松懈,并启动德育项目,通过将这些项目纳

入核心课程来解决学生出现的道德问题,并且德育实践项目要明确加强学习者

的犹太身份认同感以及他们对犹太遗产、文化和以色列土地的归属感. 课外活

动与社会实践均为道德教育的有机构成,课外活动与社会实践有效弥补了正式

课程在实践锻炼与认识提升上的不足,是贯穿以色列学校德育的重要途径. 学

校积极与社会群体寻求合作,为学生提供了医院护工志愿者体验、急救知识学

习、社区垃圾清理、文化遗址讲解员体验等多种志愿服务选择,使学生在社会实

践的锻炼中形成公民身份认同,并不断培养其团结邻里、互帮互助、各民族和平

共处的道德情操.
第三,国家教育力图构建家庭、学校、社会协同培育的德育体系. 家庭教育

是以色列学校德育的摇篮. 不论是在历史上迁徙和流散的时期,还是当代以色

列,家庭都是生活中最小、相对最为稳定的单位,承担起传承犹太民族精神的重

任. 犹太人十分注重家庭教育,重言传、重身教,以传统文化熏陶和培养孩子树

立正确的道德观念、行为举止、生活方式、宗教礼仪. 现行教育大纲还强调了个

人、集体和学校层面的社会参与教育,积极在学校和社区之间搭建桥梁,与家长、
民间社会和社区建立伙伴关系,以增加学生参与社会和融入社会的机会.① 以

现状观之,以色列学校、家庭、社会德育一体化之构建任务尚未完成. 家庭教育

与学校德育之间以民族文化为纽带,建立起了较好的育人合力,社会教育与学校

德育以公民参与为抓手,也建立起了较好的育人协调力. 但是,学校、家庭、社会

三者之间的共同培育机制尚未形成.

三、以色列国家教育德育的理性审视

以色列国家教育的德育取得了一定成效,在建国后的７０余年统一了国家意

志,成功地凝聚了世界各地犹太人,国内居民安家乐业,经济、科技、教育长足发

展. 但是,国民信仰差异与立场分歧等因素侵蚀着统一身份认同的构建,以色列

当代德育建构依然面临诸多挑战.
(一)以色列国家教育德育的时代困境

综观以色列学校德育的发展历程,其在建国初期增强了民族凝聚力,在应对

重大挑战、抵御重大风险、克服重大阻力、解决重大矛盾时发挥了不可替代的作

① 参见http://matana．education．gov．il/ .
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用;在以色列发展建设阶段,更是培育了不同群体对于国家的忠诚和责任意识,
将以色列建设成为中东乃至世界的教育和科技强国. 但是,以色列带有世俗与

宗教联袂的先天不足,在国家发展的过程中,主流意识形态随着政治、经济、文化

的改变而改变,狭隘民族主义势力抬头,原教旨主义群体仍然存在并有扩大势力

之趋势. 通过理性审视可以发现以色列国家教育轨道的德育存有以下时代困

境,需要我们深入思考.
首先,现代化生活削弱犹太传统文化和犹太民族集体记忆的生命力. 随着

现代民族国家的不断发展,以色列“美国化”日益严重,极端民族主义势力抬头,
国民价值观呈现出世俗化、现代化、多元化的特征. 年轻一代的以色列人受西方

意识形态影响愈发向往现代性的生活,不恪守犹太教律法,犹太文化在生活习惯

和价值观念上的影响式微,逐渐流于形式. 大部分以色列世俗犹太人逐步倾向

于现代化的生活,不再尽心、尽力、尽性追溯和传承自己的民族文化,如特拉维夫

大区近年来在安息日逐步恢复了公共交通,这引发了民众极大的争议. 大屠杀

创伤也逐步被新一代所摒弃,他们不愿回忆悲痛的历史,不欢迎过度的大屠杀教

育,认为在教育中不需要脆弱、病态的过去,应当抛弃不齿的历史,以国家成就取

而代之,激励下一代为国奉献.
其次,疫情后德育尚未进行适应性转变. 虽然世界各国对待疫情态度不一,

防控手段各异,但不可否认的是,疫情对各国都造成了不同程度的影响. 以色列

政府较早采取了开放政策,国家教育的学校大部分时间都正常运转,也有学校分

时段、错峰采取了线上授课的方式. 在相对宽松的防疫环境中,世俗犹太人与宗

教犹太人、犹太人与阿拉伯人未能创造共同抗疫、共克时艰的集体记忆,隐性德

育缺乏发力点,师、生、家、校各自为营,错失了整合德育资源及重构德育合力的

有利时机.
最后,政党政治间角力不利于德育宏观环境的稳定. 国家教育德育与以色

列政治环境有着内在的联系与互动. 自２０１９年５月议会宣布解散至今,疫情加

剧了政治混乱,政党组阁困难重重. 以色列各政党就像缠绕在一起的绳结,牵一

发而动全身,至今尚未形成良性、稳定的政治文化. 多党组阁给了人民更多表达

诉求的机会,但也存在政治不稳定、政策不连贯的风险,不利于构建统一的公民

认同.
(二)以色列国家教育德育的发展趋势

国家教育的德育兼具“犹太性”与“民主性”的双重特性,对于二者是否矛盾、
能否调和的问题,学界一直存在争论. 在建国初,以色列«独立宣言»昭示了以色

列是一个“犹太的和民主的国家”,这一建国理念为历届政府所推崇和巩固,因

此,可以预见的是,以色列民族性与民主性势必会进一步结合,而非分离. 在这
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一理念下自觉形成的德育,以传统性与现代性的耦合来减少二者之间的张力.
在德育目标层面的设定上,国家教育的德育将更加适应于国家发展与个人成长

之需要. 在德育内容上,一方面,国家教育将继续推广以民族历史为原型的“政

治神话”,以英雄主义和爱国主义来维护和巩固自身阶级的稳定性;另一方面,为
了与世界各国接轨,突破国际政治盟友稀缺的藩篱,国家教育的德育将会加强全

球化、文明交流互鉴等主题,以培养世界公民,特别是团结世界各地的犹太人,加
强以色列犹太人与海外犹太人的联系,以增强国际政治博弈的力量.

与此同时,国家教育亦会加强同其他教育的角力,突出自己的优势地位,争

取更多的话语权和教育资源. 在整合资源、形成优势上,国家教育的德育可以从

以下几方面进行努力:一是令更多的课程发挥起德育的作用,综合利用希伯来语

课、文学课、地理课、历史课、公民课等课程,形成系统的德育课程网络,全方位强

化主流意识形态的灌输;二是使用统一教材来限制教材多样性,教育部将着重推

进教材编写和教材使用的立场与导向的统一,减少新历史主义思潮的负面影响;
三是在教学实践上,利用好文化历史遗址和国家公祭场所,加强历史文化传统教

育和国民身份认同塑造,以培养国家建设者和接班人.
(三)以色列国家教育德育的启示借鉴

世界百年未有之大变局加速演进,人类已经成为你中有我、我中有你的命运

共同体,文明深度交流,彼此相互依存. 处于新时代,要求我们放眼世界,借鉴世

界其他国家道德教育、公民教育、价值观教育等意识形态领域建设的有益经验与

启示,以我为主、为我所用. 同时,吸取他国教训,从而达到他山之石可以攻玉之

目的.
诸多学者已达成共识,在世界具有较大影响的文化传统中,能够一以贯之、

没有 断 裂 的 仅 有 中 国 文 化 与 犹 太 文 化. «塔 木 德 » 学 者 施 坦 泽 兹 (Adin
Steinsaltz)对中国文化和犹太文化进行了比较,认为犹太智慧文献与以儒家五

经为代表的中国文化无论是在风格上还是在内容上都有相似之处,“尽管他们都

致力于人类生存的根本问题,但他们都没有以抽象方式涉及,也没有以系统哲学

写作的方式表达他们的观点,当在希腊写作关于哲学与道德问题的丰富而又系

统的著作之时,在中国和以色列则是以贤哲向门徒或大众传播的简短格言的形

式表达着这些见解. 以这种方式表现的智慧之文因而只是一个开端,一个观念

的概括,它是一种引发深思的方法”①. 由此可见,中以德育及其比较研究不仅

① AdinSteinsaltz阿丁􀅰施坦泽兹诠释,«阿伯特———犹太智慧书»[Aboth:TheWisdomofOur
Fathers],张平ZhangPing译(北京[Beijing]: 中国社会科学出版社[ChinaSocialSciencesPress],１９９６),

９—１０.
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具有可行性,还十分必要.
以色列充分借助犹太文化的感召力,对其进行挖掘、利用、重构,使之符合现

代民族国家建构,在一定程度上增强了民族凝聚力,促进了犹太民族复兴,加速

了国家建设发展,使以色列在经济、科技、军事、教育、农业等方面实力不断增强,
在中东地区具有明显的影响力,被称为“袖珍强国”. 但是,这一成功经验我国不

能全部借鉴,直接复制照搬. 一方面,中以两国制度不同. 以色列具有鲜明的宗

教因素与犹太文化相融特性,民族传统与文化习俗不分畛域,犹太教在一定程度

上起到了德育的作用,这种经验不适合我国国情. 另一方面,这种对犹太文化及

史实的转化建立在改造、删减、误读的基础之上,随着时代的进步、国家的发展、
原始文物遗产的重现等因素,其弊端初步呈现,逐渐遭到公众质疑,发酵形成新

历史主义思潮. “政治神话”和过度操控集体记忆,使民众对于政府更加不信任,
认为国家干预了个人知晓真相的权利,阻碍了政权权威的巩固,削弱了公民对统

治阶级的政治认同. 这提示我们要持续推进中华优秀传统文化的创造性转化和

创新性发展,使之契合学校德育的内容,并丰富德育实践,构建理论完备、内容科

学、实践多样、实效持久的德育模式.


